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ODBITKA Z KWARTALNIKA KLASYCZNEGO 1II 1. 1928

MARJAN AUERBACH
ROLA GRAMATYKI JEZYKA ELACINSKIEGO W GIMNAZJUM

Nauka kazdego przedmiotu szkolnego, traktowana meto-
dycznie, uzyskuje bez wzgledu na to, jakie sobie stawia cele,
dwa wyniki: pewna sume¢ wiadomosci i pewne wyksztalcenie
formalne. Przewaga jednej strony nad drugg zalezy od me-
tody i od przedmiotu nauki. I tak np. w nauce matematyki
przewaza wyrobienie formalne, w nauce historji materjalne.
Dotyczy to i nauki taciny w szkole $redniej ogdlnoksztalcacej.
Bez wzgledu na to, jaki cel oficjalne programy stawiaja na-
uce tego przedmiotu szkolnego, ksztatci on formalnie i mate-
rjalnie. W historycznym rozwoju metodyki i dydaktyki tego
przedmiotu mozna obserwowaé zjawisko, ze im programy sg
pdézniejsze, tern wigkszy nacisk klada na stron¢ materjalng,
innemi stowy tern bardziej w cien ust¢gpuje ksztatcenie formalne
jako specyficzny cel nauki taciny. Coraz tez rzadziej mowia
nauczyciele taciny o ksztalceniu formalnem, gimnastyce umy-
stowej, czy szkole myslenia, jaka jest nauka taciny w gimna-
zjum. A plany nasze dla nauki tego przedmiotu nie podkre-
$laja znaczenia ksztalcacego taciny w kierunku formalnym.
Program gimnazjum humanistycznego z r. 1920 nawet nie roz-
réoznia wyraznie miedzy celem formalnym a materjalnym.
Podczas gdy programy innych przedmiotoéw maja okreslony
cel dichotomiczniel), nie wida¢ tego podziatu w okre$leniu na-
uczania jezyka lacinskiego. Bo za definicj¢ celu formalnego
nie mozna uwaza¢ 1. punktu, ktory brzmi: ksztalcenie zdolno-
Sci myS$lenia i rozwijania umystu wogdle. Program z r. 1924
opuscit ten punkt, zostawiwszy inne, ktore okre$laja niedwu-
znacznie cele materjalne. Uwydatnia cel formalny program gim-
nazjum klasycznego, ktory brzmi: zadaniem nauczaniajezykow
klasycznych ma byé: 1 doprowadzenie do rozumienia tekstow
autorow greckich i rzymskich; 2. zaprawianie do analizy mySsli
i zjawisk jezykowych, rozwinigcie zdolnoSci myslenia w dzie-
dzinie i{gcznosci pomiedzy trescig a stowem,; 3. wyzyskanie ele-
mentow swoistych morfologji, sktadni i semazjologji jezykow
klasycznych, gwoli glebszego zrozumienia objawow mowy wogole.
Dalsze punkty odnoszg si¢ do lektury. W planie szczegdlowym
wedle klas nauka gramatyki wystepuje jedynie jako Srodek do
celu (do czytania autorow): zasadnicze wiadomosci z morfolo-
gji 1 sktadni jako przygotowanie do lektury (kl. IV); uzu-
pelnienie wiadomos$ci gramatycznych (kl. V).

Juz stawny Zarys organizacyjny z r. 1849, wypracowany
przez Bonitza i Exnera, ktory stat si¢ wzorem dla calej za-

') Program historji méwi wyraznie pod 1. o celach materjalnych,
a pod 2. o wyrobieniu rzetelno$ci i sprawnosci mys$lenia w dziedzinie spraw
ludzkich wogéle. Program geografji méwi tez o dwu celach: 1. z punktu wi-
dzenia rzeczowego, 2. z punktu widzenia praktycznego i wychowawczego,
w ktérym kladzie nacisk na nawyk do mys$lenia realnego.
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chodniej Europy, zaznacza wyraznie oba cele, dajac pierwszen-
stwo celowi materjalnemu: Ais Hauptzweck der Erlernung der
alten Sprachen ist, obzuohl die durch grammatische Studien zu
erwerbende formelle Bildung nicht ausser Berechnung bleibt, doch
die Lesung der klassischen Schriftsteller angenommen... Das
Gymnasium soli diese Lesung nicht bloss moglich machen, son-
dern in reichem Masse und guter Auszuahl wirklich vornehmen.

Mimo zaznaczonych réznic, je$li si¢ poréwna plany dla
nauki taciny w roéznych fazach, wida¢ rzecz dos¢ dziwna: kie-
runek i wymagania zostaja naogo6l niezmienione, zasadniczych
zmian niema: nauka taciny ma wcigz dwa cele, formalny i ma-
terjalny, z ktéorych materjalny stoi na miejscu naczelnem. Roz-
$trzygnigcie, czy oba te cele dadza si¢ utrzymaé w dzisiejszej
haszej szkole, czy trzeba jeden zarzuci¢ a zostaé¢ przy drugim,
lub czy trzeba moze oba zarzuci¢, a n*wy postawié, zalezy
1. od oceny warto$ci celow, 2. od mozliwos$ci ich zrealizowa-
nia. Rzecz jasna, ze jesli jeden z tych dwu punktéw okaze sie
niewykonalnym lub niewarto§ciowym, odpadnie jego wartos$¢
wychowawcza jako cel nauki.

Nie ulega zadnej dyskusji twierdzenie, ze szkota ogdlno-
ksztatcaca musi rozwija¢ i doskonali¢ wtadze duchowe, nie
tylko podawa¢ pewna sume¢ wiadomos$ci. WSrod wtadz ducho-
wych bezposrednio i najintenzywniej ksztalci szkota $rednia
dyspozycje intelektualne. Dawniej lwia cze¢$¢ tego trudu spo-
czywata na nauce filologji klasycznej, bo — prdécz matematyki,
ktora ksztalci i rozwija swoisty sposdob mys$lenia, nie majacy
w S$cistem tego slowa znaczeniu zastosowania poza matema-
tyka — zaden przedmiot nie robit tego w catej peini. Nauki
przyrodnicze i geografja wedlug dawnych planéw imetod kila-
dty raczej nacisk na systematyke¢ niz na metode¢, na wtloczenie
w pamig¢ ucznia pogladu na caly obszar wiedzy niz na wy-
robienie pewnych metod i sposobow patrzenia na $§wiat ipew-
nego rodzaju rozumowania.

Dzi§ stosunki si¢ zmienity. Nauka przyrody i geografji
w duzej mierze ksztalci ,,formalnie” tak, ze nauka taciny nie
jest juz samodzielng panig w tej dziedzinie szkolnej. 1 dobrze
si¢ stalo, ze inne przedmioty uwolnity nauke laciny od czesci
obowiazkéw, popierwsze, ze mozna przez to wigcej czasu po-
$wigci¢ innym zagadnieniom, podrugie, ze unika si¢ przez to
jednostronnos$ci w ksztalceniu formalnem. Nie ulega bowiem
watpliwos$ci, ze umyst ksztalcony na jakim$ przedmiocie nabiera
przedewszystkiem zdolnosci wydawania sadow prawdziwych
w tym przedmiocie a przenoszenie tej zdolno$ci na inne pole
nie jest rzecza ani tatwg ani prostg.

Wyksztatcenie formalne, jakie daje nauka taciny, nie ogra-
nicza si¢ do gramatyki, fleksji i sktadni, bo gléwnie te czeSci
gramatyki ma si¢ na mysli, gdy si¢ moéwi o warto$ci ksztatce-
nia formalnego gramatyki tacinskiej. Ono sigga znacznie dalej.
Przy czytaniu autoré6w wciaz a wciaz ksztalci si¢ formalnie.
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Pomijam to, ze starajac si¢ zrozumiec tekst i tworzac tluma-
czenie, nie wolno naruszaé¢ zasad logiki, ktora jest kodeksem
formalnego wyksztatcenia, ale wszelkie dyskusje i1 rozwazania
psychologiczne, etyczne, estetyczne, kulturalne itp. sa w swej
istocie czem$ formalnem.

Gdyby znajomo$¢ fleksji i syntaksy nie byta potrzebna
jako $rodek do celu (do czytania autoréw), moznaby z nigj
w obecnem gimnazjum zrezygnowac¢ z powoddéw wyzej wytusz-
czonych. Moznaby jeszcze inne argumenta przytoczy¢ przeciw
gramatyce jako celowi. Uczen, mozolacy si¢ nad urobieniem
formy fleksyjnej lub przettumaczeniem zdania z polskiego na
tacing, postuguje si¢ figura Barbara, tzn. zna ogoélne prawidto
jako przestanke wigksza (np. wszystkie neutra koncza si¢ w nom.
plur. na -a M a P), ma dang przestank¢ mniejsza (bellum jest
neutrum S a M) i wysnuwa wniosek: bellum ma nom. plur. bella
(S a P). Schemat ten z matemi zmianami powtarza si¢ w kotko
przy wszystkich operacjach fleksyjnych i syntaktycznych.

Jako $rodek do celu jest gramatyka bezwatpienia nietylko
wazng, ale konieczna, nieodzowng. Nauka gramatyki moze by¢
tylko uswiadomieniem tego, co si¢ wiedziatlo nieSwiadomie. Tg
funkcj¢ speinia gramatyka _]qzyka ojczystego: uswiadamia pro-
ces nieS§wiadomy. Calkiem inng rolg spelnia gramatyka jezyka
obcego: ona uczy rzeczy dotad zupelnie nieznanych. Ona tez
wcale nie uzdalnia do uzywania w mowie jezyka, ktorego gra-
matyke si¢ umie. Nie potrafi mowi¢ lingwista temi jezykami,
ktéorych gramatyke zna. Mozna tez zna¢ gramatyke w taki spo-
sob, ze zobaczywszy (lub us}yszawszy) forme fleksyjnq czy
yntaktycznq, zaraz ja poznamy i zrozumlemy, cho¢ nie mogli-
bySmy jej ani z pamigci wydoby¢ ani przy Romocy ,dobrze
znanych” regut urobi¢. Zjawisko to jest tak czeste, zwlaszcza
u nas nauczycieli filologji klasycznej, ze kazdy je w introspek-
cji odkryje. Jakzez czgsto zabraknie nam stowa tacinskiego lub
greckiego, ktore widziane w tek$cie najmniejszych nie sprawia
trudnosci! Rozumienie tekstu polega na calym szeregu kojarzen,
ktore nie sa odwracalne. Jak tatwo mowic¢ pacierz, tak trudno
jest mowic pojedyncze stowa pacierza w porzadku odwrotnym!
Z drugiej strony znajomo$¢ gramatyki wcale nie wystarcza do
rozumienia tekstu. Mozna sobie tatwo wyobrazi¢ teoretycznie,
ze kto$ przerobit doskonale gramatyke Tacyta izabrawszy si¢
potem do czytania dziet Tacytowych utyka na kazdym kroku.
Bo tez nawet najdoktadniejszy opis jezyka autora nie wyczer-
puje wszystkiego tak, jak najdoktadniecjsza analiza chemiczna
komorki jest niezupelng. Zostaje duzo, duzo irracjonalnego, co
tylko si¢ wyczuwa w czasie czytania, a co nie da si¢ ujac
w prawidta ani nawet w opis dyskursywny.

Zdolno$¢ urabiania form nie jest koniecznie potrzebna
do mozno$ci rozumienia tekstu, lecz tylko do méwienia wzgled-
nie pisania, co nie jest celem taciny w gimnazjum; odpada
tez jako $rodek, a nie jest potrzebny jako cel. Do moznosci
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rozumienia tekstu wystarczy poznanie formy lub frazesu
zobaczonego. Chociaz nie wiem, czy perf. do xb>r(jji jest -csDsiy.a
czy zikrem, poznam to perf., zobaczywszy je. A dalej! Nie
wystarczy forme¢ poznaé, jak nie wystarczy nawet formge
umie¢ urobi¢. Trzeba czego$ wigcej, co jednak jest irracjo-
nalne, i czego nie mozna zdoby¢, jak tylko przez dhlugie
i obfite czytanie tekstow.

My tracimy duzo, bardzo duzo czasu na zmechanizowanie
urabiania form. Wigc objasniamy budowe¢ form fleksyjnych czy
syntaktycznych, potem przerabiamy to tak dlugo, az si¢ pro-
ces zmechanizuje i uczen bez wysitku i pr¢gdko potrafi powie-
dzie¢ forme¢ lub zdanie zadane. Nalezy tu wyraznie odro6znic
proces objasnienia od procesu mechanizowania. Ksztatcacym
jest proces objasnienia. Nie mozna tego samego powiedziec
0 procesie drugim, procesiec mechanizowania. Moznaby wyttu-
maczy¢ 1 uzasadni¢ zuzyty czas i sily na zmechanizowanie
twarda konieczno$cia, ze zmechanizowanie jest konieczne jako
srodek do tlumaczenia autorow. Moznaby, gdyby tak bylo
w istocie. Ale tak nie jest. Zdolno$¢ i moznos$¢é urabiania form
1 budowania zdan tacinskich nie jest ani wystarczajaca ani nie-
odzowna do zrozumienia tekstu. Popierwsze, nie sa to koja-
rzenia — jak powiedzialem — odwracalne jako asocjacje przez
nastgpstwo w czasie; powtdre, jeslibySmy je nawet przez po-
wtarzanie w obu porzadkach, polsko-tacinskim itacinsko-polskim,
zrobili odwracalnemi, to one nie wyczerpuja tego, czego po-
trzeba przy tlumaczeniu tekstu tacinskiego.

Jak wyglada nasza nauka taciny? Poéttora do dwu lat tra-
cimy na uczenie urabiania form fleksyjnych i syntaktycznych
i piszemy tlumaczenia z j¢zyka polskiego na jezyk tacinski dla
kontroli, czy cel zostal osiagnig¢ty, na to, by w 6—8 kl. od
czasu do czasu powtarza¢ ten materjat i konstatujemy ze zgroza,
ze uczniowie umieja mniej niz w klasie IV, kiedy uczylismy
ich poczatkéow. Jaki skutek tego? Irytujemy si¢, ze robota
poszta na marne.

Jesli wizytator przy maturze zapyta ucznia o part. praes.
do ire, lub indicat. fut. do pafior, a uczen nie umie formy po-
wiedzie¢, wizytator jest zgota niezadowolony. Uczniowie si¢
martwia, wcigz wracaja do powtarzania fleksji i kilkudziesigciu
prawidet sktadniowych, a rozumienie tekstu rowna si¢ prawie
zeru. | wizytator i nauczyciel, a za nimi i uczniowie, sa prze-
konani, ze cala wina spada na nieznajomo$¢ elementéow gra-
matyki. Tymczasem ma si¢ sprawa calkiem inaczej. Gdzieindziej
jest sedno rzeczy. Brak metodyki tlumaczenia, opartej na psy-
chologji, a nie na gramatyce zbudowanej metoda logiczng, nie-
u$wiadamianie sobie faktu, ze nie potrzeba wcale umieé¢ ura-
bia¢ formy, by modc tlumaczyé, ze znajomo$§¢ form iregut syn-
taksy wcale nie wystarczy do tlumaczenia autora.

Ile razy nauczyciel styszy z ust ucznia, ze wszystko wie
w zdaniu, ktére ma przettumaczyé¢, a nic nie rozumie! Co to
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znaczy? Tylko tyle, ze wszystkie formy poznal, ze zna
wszystkie stowka, ale nie umie z tego zbudowaé catosci. Im
wigcej uczen czyta, tern tatwiej rozumie tekst, a nie im wigcej
umie gramatyki. Metodyka i dydaktyka taciny od dziesigtek
lat wysilaja si¢ na wyszukanie coraz nowych, ulepszonych
metod uczenia gramatyki, a niema wcale wysitkéw w kierunku
opanowania trudnego problemu rozumienia obcego tekstu.

Nie chc¢ byé¢ zle zrozumianym. Znajomo$¢ doktadna
gramatyki (jako zdolno$¢ urabiania form i tlumaczenia z j¢-
zyka polskiego na tacinski) i znajomos$¢ tajnikéw rozumienia
tekstu dadza wyniki przepi¢kne. Atque idem ego hoc contendo:
cum ad naturam eximiam et illustrem accesserit ratio quaedam
conformatioque doctrinae, tum illud nescio quid praeclarum ac
singulare solere existere. Ale jes§li mamy do wyboru migdzy
znajomo$cia gramatyki w sensie wyzej przedstawionym a zdol-
nos$cig ttumaczenia tekstow, nalezy wybraé to drugie. Nawet
gdyby byt czas dostateczny i na nauke¢ gramatyki i na czy-
tanie autoréw, jeszcze nalezaloby si¢ dobrze zastanowi¢ nad
tern, czy warto ten drogi czas traci¢ na nauke¢ gramatyki
w naszym sensie i na tlumaczenie z j¢zyka polskiego na
tacinski, czyli czy wartaloby podtrzymywaé ten cel formalny.
Ale powiedzmy sobie otwarcie: czasu nie mamy, kazda go-
dzina zabrana autorowi jest zbrodnig, kazda dygresja, w ktorej
nauczyciel zada urabiania formy, jest stracona, bo bezposred-
nio nie potrzebna. Wystarczy z uczniami przejs¢ pensum
gramatyczne w takim wymiarze, by uczen poznawal formy
(na to trzeba czasu mniej niz teraz, gdy uczymy go urabiania
form), i wcze$niej przystapi¢ do czytania tekstow. Korzys¢
bytaby nietylko na czasie, ale zniklyby utyskiwania uczacych
i niesmak uczniéw. A cel bylby w stopniu o wiele wigkszym
uzyskany. Nie wyklucza to, raczej wigcej daje mozno$ci do
wprowadzenia ucznia w tajniki mowy, ktora si¢ nie konczy
na fleksji i szkolnej syntaksie. Z lzejszem sercem pos$wigcilby
tedy uczacy od czasu do czasu godzing na objasnienie istoty
praw jezykowych, na dzialania analogji, zjawiska semazjolo-
giczne, na stosunek jezyka do kultury itd.

Streszczam si¢. Na podstawie poprzednich wywodow
twierdzg¢: 1. ze zdolnos$¢ urabiania form nie jest koniecznie po-
trzebna do rozumienia autoréw; 2. poniewaz celem nauki
taciny w szkotach §rednich ogodlnoksztalcagcych nie jest na-
uczy¢ ucznidéw moéwi¢ ani pisa¢ po lacinie, tylko tekst tacinski
rozumieé¢, przeto niema potrzeby wymagaé¢ od ucznidow ura-
biania form, co w swej istocie jest identyczne z uzywaniem
taciny w mowie 1 piSmie; 3. ze tzw. formalne wyksztatcenie
przy pomocy morfologji i syntaksy da si¢ w réwnej mierze
uzyska¢ na procesie odwrotnym, tzn. na poznawaniu widzia-
nych czy styszanych form gotowych; 4. Ze zostaje mimo to
jeszcze rozlegle pole do ¢wiczenia formalnego na materjale
jezykowym, jakiego dostarczajg teksty autordéw starozytnych.
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