REPUBLICA ARGENTINA

EL METODO DIRECTO

EN LA

ENSENANZA DB L0 IDIONAS  VIVOS

CONFERENCIA

Dada en el Colegio Nacional Central el 22 de Abril de 1903

POR 4

El profesor Doctor LUCIANO ABEILLE

PUBLICACION OFICIAL

BUENOS AIRES

TALLER TIPOGRAFICO DE LA PENITENCIARIA NAGIONAL

1903



Excelentisimo Senor Ministro: (')
Sefioras:
Sefores:

Dias pasados nuestro erudito y progresista Rector Se-
fior Enrique de Vedia me llamé 4 su despacho y me co-
municé que habia resuelto establecer una serie de confe-
rencias sobre metodologia de las letras, ciencias é idiomas,
y que esperaba de esta iniciativa benéficos resultados: se
conseguird de este modo uniformar los métodos y em-
plearlos segun los tltimos adelantos de la ciencia; crear
un lazo de unién y de solidaridad entre los miembros del
cuerpo docente; probar 4 las familias que nos confian sus
hijos que no constituimos aqui «una colonia de fuucio-
narios», pero si una agrupacién de educacionistas; que en
el Colegio Nacional hay actividad, vida intelectual. Es-
tas reuniones piensa el sefior Rector ampliarlas mis tarde
creando estas asociaciones de profesores que se dedican a
difundir la ensefianza secundaria y superior en las clases
trabajadoras, asociaciones que se designan con el nombre
de. « Extension Universitaria» y que prosperan -en Alema-
nia, en Inglaterra, en Rusia, en Francia, en la América
del Norte. .

Después de estas consideraciones, me pidié el sefior
Rector que me hiciera "cargo de la primera conferenoia
sobre metodologia aplicada 4 los idiomas vivos. Acepté

(1) Doctor Juan R. Fornfindez Ministro de Justicia é Instruccion Piblica.
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la honrosa distincién y hoy al dirigiros la palabra cum-
plo por consiguiente con un deber.

Dice Rabelais que «todas las discusiones del mundo
son gramaticales». Aunque tenga que hablar de idioma.s,
no vengo 4 hacer polémicas. Hay verdades resplandecientes
y la excelencia de la aplicacién del método directo 4 la
ensefianza de los idiomas vivos, queda hoy cientificamente
probada.

En el siglo XVI tuvo lugar ante los «Sefiores de la
Corte del Parlamento de Paris» un pleito curioso cuyos
debates duraron cuatro dias. Un sujete llamado Roc le
Baillif habia demandado 4 la Facultad de Medicina por ha-
berse negado ésta 4 tomarle examen. La Facultad fundaba
su conducta en-el hecho de no poder examinar sobre me-
dicina en lengua vulgar—ien francés! El candidato sos-
tenia que las enfermedades no se curan ni en latin ni en
griego, que él era médico aunque ignorara el latin. Pero
ante las conclusiones del abogado del rey, Roc le Baillif
en lugar de oir pronunciar en su favor el dignus intra-
re, se vi6 expulsado del territorio donde se extendia la
jurisdiccién del Parlamento.

La corporacién de los cirujanos adoptd el uso del fran-
cés para que esta lengua—Ia lengua vulgar como entonces la
calificaban,—no fuese 4 su vez desterrada: es cierto que
en aquella época los cirujanos formaban parte de la “cor-
poraciéon de los barberos.

Pues bien, esta persecucion del francés por el latin es
la imagen de la persecucion, en la ensefianza, de las len-
guas vivas por las lenguas clasicas, persecucion que, no
hace mucho, ha concluido.

Los alumnos pensaban que se rebajarian al abandonar
las lenguas clasicas para dedicarse & los idiomas vivos, y
los profesores temian que se les relegara entrelos barbe-
ros si ensefiasen idiomas vives. Y se hallaban fundados
los temores de estos tultimos porque & menudo en loscen-
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tros universitarios europeos, han ensefiado lenguas vivas
barberos, sombrereros y cocineros.

Un profesor E. Bailly al comentar « l’enquéte » del pro-
fesor aleman von Martin Hartmann, sobre la ensefianza
de las lenguas vivas en Francia escribe: «He ahi la razén
més profunda del fracaso de la ensefianza de losidiomas
vivos. Los idiomas vivos no gozan del prestigio de las
lenguas muertas. Los han manchado con algo vulgar que
es inherente 4 todo lo que vive y es util. Las lenguas
muertas son educadoras, las lenguas vivas son considera-
das como sirvientas indispensables pero despreciadas y’
utilizadas para los viles quehaceres de los mostradores, de
las cocinas y trastiendas. ;Por qué entonces hacer caso
del saber donde un profesor verdadero, un lingiiista, un
sabio, tiene como auxiliar y tal vez como colega preferi-
do 4 un cochero, & un tipégrafo sin trabajo, 4 un vaga-
mundo que el hambre ha transformado en catedratico de
idiomas y en creador de métodos rapidos? »

Esta opinion de Bailly tiene muchisimos partidarios.
« El descrédito en el cual han quedado tanto tiempo los
idiomas vivos, dice otro profesor, Eduardo Marty, es de-
bide principalmente & la inferioridad intelectual que tan
largo tiempo ha caracterizado los profesores encargados
de ensefiarlas....Si se tiene la precaucién de confiar su
eusefianza 4 profesores capaces de hablar & sus alumnos
como letrados, gramaéticos, filosofes, pronto ha de verse
que su influencia prestars un sélido apoyo & los-mismos
estudios clasicos. ».

"Y la experiencia ha puesto de relieve la verdad de estas
observaciones. Cuando los gobiernos europeos se han
preocupado de confiar ‘exclusivamente las cétedras de idio-
mas vivos 4 verdaderos profesores, esta desconfianza ins-
tintiva de los estudiantes hacia las lenguas vivas y sus
profesores ha desaparecido, y se han convencido que len-
guas y literaturas modernas no son enemigas de las lenguas
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y literaturas antiguas, que por el contrario se ayudan y
completan.

El efecto inmediato de este cambio en los espiritus se
ha traducido por una evolucidon completa en el método de
ensefianza de los idiomas vivos.

Es evidente que al quedarse en su pais, un nifio no
aprende un idioma extranjero como lo aprenderia si se
trasladara al pais donde se habla este idioma. KEs eviden-
te que en el medio ficticio de la escuela, las lenguas ex-
tranjeras deben adquirirse por medio de un método for-
zosamente artificial pero sin embargo légico, ficil y eficaz.

Hay que confesarlo: la ensehianza de las lenguas vivas
ha sido el gran error pedagégico por hallarse basado en
el método de ensefianza de las lenguas muertas. Ense-
fiar los idiomas vivos como se ensefian los idiomas muer-
tos es desconocer su fin. La utilidad de los idomas muertos
es remota: la educacién greco-latina tiene por objeto hu-
manizar el espiritu y disciplinarlo con el comercio de los
autores antiguos. En cuanto & los idiomas vivos, su uti-
lidad es, como se ha dicho, inmediata y practica: es me-
nester hablar estos idiomas. No por eso el conocimiento
practico de un idioma excluye su estudio literario; al con-
trario, constituye su preparacion natural y necesaria; no
hay antinomia entre la lengua prictica y la lengua lite-
raria; ambas lenguas forman un solo idioma; no se debe
por lo tanto separar en la ensefianza lo que en la realidad
se halla indisoluble.

Desgraciadamente al ensefiar un idioma vivo se ha olvi-
dado, 4 menudo, que aquel idioma era menester hablarlo; de
ahi esta muralla de gramaética levantada alrededor. Temas,
temas y siempre temas, so pretexto de bien aprender los
preceptos sintacticos; estudio mnemotécnico de todas las
abstracciones y subtilidades de la gramadtica, andlisis 16gi-
co de un trozo; jy qué andlisis 16gico! «Horresco referens».
Habia que decir si una proposicién era absoluta, princi-
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pal 6 complementaria, simple 6 compuesta, explicita 6 im-
plicita, directa ¢ inversa. En este andlisis Iégico que los
alumnos no saben siquiera hacer cuando se aplica al idio-
ma materno, se ha perdido lastimosamente el tiempo.
Todo ha sido objeto de estudio menos el idioma que se
pretendia ensefiar; al salir del colegio el alumno no ha
tenido la més remota idea delo que es lengua extranjera:
la gramatica le ha escondido el idioma en vez de revelar-
selo; se ha asemejado & aquel paisano que no habia visto
la ciudad & causa de las casas y edificios.

No habian faltado sin embargo voces autorizadas que
vaticinaron la bancarrota de la ensefianza de las lenguas
vivas. Gouin inventaba su método en 1856 y lo experi-
mentaba en Inglaterra; y mucho mas tarde lo hacia co-
nocer del publico. Michel Bréal escribia: «Los maestros
de aleman y de inglés se consideran como los herederos
de las lenguas muertas. Aceptan la sucesién y pretenden
conservar el orden establecido. Se recitaran paginas de
gramitica, se haran temasy versiones y se alabara el pro-
vecho que estos ejercicios proporcionan & la cultura del
espiritu». En Alemania, Vietor publicaba en 1882, el fa-
moso folleto firmado «quousque tandem» en el cual con-
denaba la ensefianza de las lenguas vivas basada en la
gramatica y preconizaba el método materno.

Era este folleto una catilinaria. Los pontifices de la
gramatica lo condenaron, y fué el blanco de muchas sa-
tiras. (El método materno! dijeron ellos; jpero si este mé-
todo consiste en hacer ensefiar las lenguas extranjeras por
las mujeres! En vez de catedritico se mandar una nifie-
ra 4 las aulas y tomarid en sus faldas 4 los alumnos &
quienes ensefiars & decir «paps mamé». El sistema ma-
terno aplicado 4 la ensefianza colectiva, proseguian los
censores, es un absurdo nacido en las regiones de la quimera.
Elnifio que aprende el idioma materno en las faldasde la
madre, es unico alumno, mientras que en una clase donde
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hay veinte alumnos, serdn insuficientes las faldas de una
sola profesora-nifiera; el verdadero método materno con-
sistird en enviar 4 vuestro nifio apenas tenga tres meses
4 Francia, 4 Inglaterra, 4 Alemania con una nodriza fran-
cesa, inglesa 6 alemana.

La ironia es arma terrible cuando es bien esgrimida,
pero pierde su eficacia al volverse grosera; entonces ya
no es ironia sino burla pesada y mala, originada dice Ci-
cerén por la embriaguez de viles bufones. En el caso
que nos ocupa la burla de los gramaticos probd la indi-
gencia de espiritu de sus autores y la fuerza de la rutina.

Sin embargo el grito de alarma habia cundido, y el mé-
todo materno tuvo sus partidarios quienes lo explicaron
y defendieron en las revistas técnicas asi como en los gran-
des periddicos de todas las naciones. Se publicaron nue-
vos libros, para el aprendizaje de los idiomas vivos, en los
cuales sus autores, para no ser tratados de revolucionarios,
conservaron, es cierto, el método indirecto pero lo modi-
ficaron inspirdndose en el método materno; he ahi porque
por ejemplo, sin suprimir el tema redujeron su papel, sim-
plificaron la teoria gramatical, y no hicieron tabla raza
de las conversaciones impresas. Aumenté diariamente el
numero de prosélitos; vieron la Juz obras didacticas cuya
confeccion se hallaba inspirada en el método materno, y
asi paulatinamente triunfé el método materno llamado hoy
método directo. Alemania lo usa desde 1901, Francia lo
aplica en el presente afio escolar. Ambos paises, antes de
declarar oficial el método directo han esperado que priva-
damemte fuese empleado por cierto niimero de profesores.

A este método se lo llama directo porque ensefia la
lengua extranjera sin pasar por el intermediario del idio-
ma materno.

Los principios fundamentales del método directo reu-
nen en su favor el consensus undnime; pero existen di-
vergencias de parecer respecto de suaplicacion en ciertos
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detalles. No hay acuerdo absoluto por ejemplo sobre la
parte que hay que atribuir & la ensefianza oral y & la
ensefianza escrita, sobre el valor de la ensehanza intuiti-
va; por medio de cuadros y lecciones de cosas, sobre el
modo de inculcar los preceptos gramaticales.

He ahi algunas de estas opiniones: (%)

El profesor Sigwalt declara que <el método meramente
oral convendria & ciegos, el método meramente escrito a
sordos....en principio nada debe leerse ¢ escribirse que
no empiece 6 concluya con el oral».

La siguiente orden del dia fué vetada por unanimidad
por los profesores de idiomas del liceo de Bayonne: <El
método actualmente adoptado para el estudio de las len-
guas vivas ha sido mejorado, pero tal vez insuficiente-
mente: queda aun & menudo calcado en el método adop-
tado para el estudio de las lenguas muertas. Es menester
buscar nuevos perfeccionamientos: consiste el principal en
dar 4 la conversacion una importancia preponderante.

El profesor Camerlynk recomienda el método meramen-
te oral para el principiante, se declara adversario de la
ensefianza intuitiva por medio de imdagenes, pide que la
gramética se ensefie con prudepcia, progresivamente, para
llegar al desarrollo sistematico en las clases superiores.

El profesor Lacombe opina que los ejercicios orales de-
ben predominar al principio sobre todo. Quiere que en las
clases inferiores se incite 4 los alumnos 4 conversar por
medio de pequefias narraciones, de fabulas, de comedias
explicadas primero, y representadas después. Se declara
muy partidario de la ensefianza intuitiva ‘por medio de
cuadros y libros ilustrados. En cuanto 4 la gramitica el
método practico no lo. excluye.

Segtin el profesor Mieille, el primer lema de la ense-
hanza de las lengnas vivas deberia ser la méxima de Con-

(1) Enquéte de la Revue Universitaire.
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dillac: Nihil in intellectu, quod prius non fuerit in sensu...
La enseiianza oral y la ensefianza escrita no van una sin
otra: hacer conversaciones sin recorrer 4 la pluma esedi-
ficar en la arena....el libro evita mucha pérdida de tiempo
si se usa para la ensefianza oral. Es excelente la ense-
fianza intuitiva. La gramética es la manzana de discordia
de nuestra ensefianza. Sin embargo, ensefiada con medida
y de un modo prictico, es la gramaitica la luz que alum-
bra el camino.

El profesor Dorr director de Liebig-Realgymnasium de
Bockenheim—Francfort—s—Mein y el profesor Walter di-
rector de la Musterschule de Francfort—s—Mein dicen:
La ensefianza de las lenguas conformandose al principio:
Nihil est in -intellectu quod mnon fuerit in sensu procedera
siempre intuitivamente. -

El profesor Clemens Pilz de la escuela normal de Zs-
chopau—Saxe—hace la siguiente afirmacién: Los principios
generales de la pedagogia de las lenguas son los mismos
que aquellos que se aplican a'cualquier otro estudio:
«Festina lente» y «Repetitio est mater studii». Los prin-
cipios particulares son: Aprender & hablar y 4 leer al
mismo tiempo. La ensefianza intuitiva por la presenta-
ci6n de los objetos y la vista de los cuadros es excelente,
pero & condicién que el maestro tenga la absoluta pose-
sién de la lengua que ensefia. Este procedimiento exclu-
ye la truduccién. La ensefianza gramatical ha de ser
practica.

El profesor Pietro Borghesi del instituto técnico real
de Forli—Italia—manifiesta que los procedimientos natu-
rales para lograr la adquisicién de un idioma extranjero
los proporciona tunicamente el método materno. La en-
sefianza debe ser ante todo oral. Es partidario de la en-
seflanza intuitiva. -

El profesor Spenlé al contrario, al indicar que la ense-
fianza intuitiva debe reservarse para las clases infantiles,
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dice que es exagerada la importancia dada 4 la ensefan-
za intuitiva por medio de objetos é imagenes la cual en
realidad se reduce & perpetuamente empezar.

‘Pongo punto final 4 estas citas que bastan para com-
probar, que hay, —como anteriormente lo he dicho—con-
formidad absoluta acerca del uso del método directo en
la ensefianza de los idiomas vivos; las divergencias, las
restricciones y las reservas se producen cuando se trata
de los medios que es menester emplear para lograr la
perfecta aplicacién del método.

Y si alguien me preguntara de donde provienen estas
divergencias, le contestaria que esta diversidad de opi-
niones se halla originada por la diversidad de libros, ba-
sados todos en el método directo por cierto, que han
adoptado las personas cuyoé pareceres acabamos de oir.
Asi por ejemplo—para concretarme 4 un punto de diver-
gencia—el método Berlitz admite la ensefianza intuitiva
por medio de imagenes mientras Gouin las rechaza. Claro
pues que los profesores que siguen a (GGouin no aceptan
las imédgenes, y las declaran excelentes los partidarios de
Berlitz. o

Pues bien, sefiores, la verdad no se halla en las veorias
extremas y sélo hay que pedir 4 cada una lo racional.
Procediendo asi, las divergencias sefialadas desapareceran
para bien de la ensefianza de los idiomas vivos. )

A la realizacién de este anhelo ha de contribuir el nuevo
plan francés de ensefianza secundaria que indica que
«deben dividirse en tres periodos los afios consagrados al
.estudio de las lenguas» 4’ fin de practicar con buenos
resultados el método directo.

En el primer periodo al alumno se le ensea 3 hablar;
4 leer y 4 escribir en el segundo; en el tercero se estudia
la literatura. .

El método directo es un verdadero método, vale decir
continuo y progresivo.
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La adquisicién del vocabulario constituye la base ini-
cial del método que, para conseguir este resultado, acos-
tumbra al alumno 4 compreder directamente, asociando
la intuicion con el sonido de la lengua.

El método indirecto al contrario, en vez de hacer aco-
pio de vocablos, junta en la memoria del estudiante la
‘palabra extranjera con el vocablo materno; unién hibrida
& la par que estéril.

«Es menester, dice el seiior Firmery, inspector general
de instruccién publica en Francia, es menester que desde
la primera clase, la lengua se presente al nifio bajo su
forma viva, la forma de la lengua hablada. En realidad,
desde este mismo principio, hablar no constituye el ver-
dadero fin que nos proponemos alcanzar; el fin es trans-
portar inmediatamente al nifio en-una especie de atmo-
fera artificial y como en pais extranjero; el fin es darle
la facultad de entender:directamente y al instante el sen-
tido de las palabras, de las frases; y de expresarse en
idioma extranjero sin la ayuda 6 mejor dicho sin el obs-
taculo de una traduccion».

Ahora bien, el vocablo es 4 la vez un sonido y un
simbolo; una lengua es por lo tanto un conjunto de so-
nidos y de simbolos; y el aprendizaje de un idioma vivo
comprende el estudio de los sonidos y simbolos.

La ensefianza de los sonidos 6 pronunciacién es algo
dificil. Cada pueblo posee su fonética especial: los unos
la tienen mas armoniosa, los otros mds dura. De la co-
locacion especial que cada pueblo hace de su organismo
fonético para hablar, nacen las modificaciones en la na-
turaleza de los sonidos, y esta diversidad de sonidos en-
gendra la diversidad de lenguas.

Predomina el elemento motor en el lenguaje, y por lo
tanto, si el lenguaje es una contraccién muscular que en-
cierra un sentido, una significacidn, el poseer la pronun-
ciacién de una lengua es poseer cierta destreza muscular
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especial, y el estudio de aquella pronunciacidon constituye
una especie de ejercicio gimnastico.

Como la pronunciacién de un idioma extranjero se bus-
ca en los institutos de ensefianza por medio del estudio,
es indispensable, para mayor velocidad y facilidad en su
adquisicidn, que al oido se agregue la vista, es decir que
4 la imitacidn se una el conocimiento de las combinacio.
nes fonéticas. Estos secretos de la pronunciacién nos los
descubre la fonética experimental. Es esta ciencia me-
ramente moderna, y al lado de las investigaciones reser-
vadas 4 la ciencia pura y desinteresada, se hallan las apli-
caciones practicas.

He ahi un ejemplo: El sonido francés » es muy dificil
para los nifios argentinos. EIl método empirico para en-
sefiar este sonido es el siguiente: el maestro dice u, el
alumno repite ow, iou, llou, you, etc., pero jamas wu, hasta
que maestro y alumno mutuamente cansados é impacien-
tados, se declaran satisfechos y pasan al estudio del vo-
cablo huit, siempre con el mismo resultado. Claro que
después de dos 6 tres afos de fastidiosas repeticiones, el
alumno consigue la pronunciacion aproximativa del fa-
moso u y huit. °

Otro es el sistema de la fonética experimental. Maes-
tro y alumno toman un paladar artificial y ambos se,
entregan al siguiente experimento. EIl maestro se coloca
el paladar artificial en la boca y pronuncia oui; lo saca
inmediatamente é indica al alumno los puntos de contac-
to de la lengua. El alumno argentino coloca entonces
su paladar en la boca y pronuncia oui; los sitios tocados
por la lengua son los mismos, porque en ambos idiomas
4 causa de la u castellana— la disposicién natural de los
érganos fonéticos es idéntica. |

El maestro pronuncia i primero, después u, y demuestra
que para la pronunciaciacion de la ¢ y de la u la region
de contacto de la lengua es la misma.
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Hace que el alumno pronuncie it una vez que conoce
bien la articulacién de la i, le demuestra que, puesto que
la regidon de contacto de la lengua para las vocales i, u,
es la misma, la diferencia se halla en otra parte y hay
que buscarla en los labios. En efecto: la diferencia en-
tre la i y la u francesa consiste en la apertura de los
labios mds pequeiia para ¢ que para u; la posicién de
los labios hacia adelante, su apertura y cerradura se en-
sefian por medio del explorador de los labios y de una am-
polla exploradora.

Con este sistema cientifico es seguro y mds rapido el
aprendizaje de la pronunciacién de la  asi como de los soni-
dos representados por las mismas letras y cuya pronuncia-
cién es distinta en idioma nacional y en francés. Ziind Bur-
guet lo ha declarado: el método ‘basado en la ciencia de
la fonética experimental es el tinico verdaderamente efi-
caz y racional para la ensefianza de las lenguas modernas.
Es necesario porlo tanto que en los institutos de ensefianza
se organice un pequefio laboratorio de fonética (') con los
aparatos mds necesarios para el estudio de los idiomas ex-
tranjeros. La creacion de un laboratorio completo de fonéti-
ca experimental en esta casa constituiria un adelanto; seria
el primer laboratorio que se instalaria en América.

Cuando el alumno sabe pronunciar los sonidos delidio-
ma extranjero es menester ensefiarle la significacion de
los vocablos sin emplear la lengua materna. Al mismo
tiempo que la pronunciaci¢n ha aprendido cierto nimero
de palabras.

Son conocidisimos los procedimientos usados para la
adquisicion del vocabulario. Se nombran primero las
partes del cuerpo, del traje, los objetos que se ha-
llan en clase. Se ensefian los verbos por medio de accio-

Y

(1) Un laboratorio sencillo, pero suficiente para el aprendizaje .de la pronunciacién se con-
sizue con una cantidad de dinero insignificante. Existen ademés ciertos aparatos, no de
precision, pero que facilitan sin embargo la investigacién de ciertos movimientos de los dOr-
zanos vocales en la produccién de la palabra. En Alomania y en Francia se usa el pro-
cedimiento fonético. .
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nes y movimientos que ejecutan los alumnos, como sea
ir hacia la puerta, abrirla, cerrarla, escribir en la piza-
rra, se cuentan los bancos, las ventanas. Agotado este
repertorio, se recurre 4 laminas murales para conocer nue-
vos vocablos, para hacer nuevas preguntas, y para enta-
blar nuevas conversaciones.

Estas preguntas, estas conversaciones, el maestro las
debe variar infinitamente porque la frecuente repeticion
seria nociva: el alumno, enlugar de hacer acopio de vo-
cablos, colocaria en su memoria un cliché que reproduci-
ria 4 cada instante. Por este motivo debe ser rigorosa-
mente prohibido todo libro que encierre los vocablos, las pre-
guntas, las conversaciones que constituyen la materia de la
ensefianza intuitiva por medio de objetos, acciones é imége-
nes. Semejante libro haria imposible la ensefianza intuitiva.

Designar por medio de objetos, ldminas, movimientos,
ademanes, todo lo que se articula es asociar la intuicién
y el sonido. Este modo de ensefianza es una parte, la
primera del método directo. Su valor consiste en que en-
seila parte del vocabulario sin necesidad de recurrir & la
traduccién. Pero, en los colegios nacionales, no hay que
prolongar mucho aquella primera etapa.

Conviene tunicamente la ensefianza intuitiva para la en-
sefianza infantil porque el nifio carece de aptitud para,
los conceptos abstractos y posee el don del lenguaje in-
conscientemente aprendido. Pero en un alumno de doce
6 catorce afios, la intuicién se ha vuelto observacién y
la espontaneidad se ha convertido en reflexién; ensefiarle
el idioma extranjero intuitivamente equivaldria por con-
siguiente 4 vendarle los ojos, hacerlo girar alrededor de
un mismo punto y dejarle creer que camina hacia adelante
cuando sélo experimenta la sensacién del movimiento.

En este error incurre Gouin con el nimero excesivo
de sus series y cuando declara que «el estudiante se asi-
mila un libro de Virgilio, un libro de Homero, un ca-
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pitulo de Herodoto, un capitulo de Ticito asi como $e
asimila la serie del labrador, la serie de una planta, la se-
rie de un insecto».

Concluido el periodo intuitivo, la ensefianza toma otro
caracter y.abandona los procedimientos mecanicos para
dar intervencién & la observacion, & la reflexidn, al racio-
cinio, yllevar-asi al alumno, por medio de la lectura y de
las conversaciones, al conocimiento de las obras literarias.

El libro de lectura es por lo tanto el prineipal instru-
mento de trabajo. Las paginas leidas se comentan, se ex-
plican, se interpretan por medio de perifrasis, de voca-
blos equivalentes; una vez bien entendidas, se convier-
ten en una mina fecunda de ideas y vocablos para llevar
4 cabo conversaciones que brotan naturalmente en losl4-
bios de los alumnos cuyo espiritu se halla poseido por las
ideas contenidas en el trozo que acaba de ser comentado.

Las instrucciones emanadas del ministerio de instruc-
cién publica en Francia, declaran terminantemente que no
debe ponerse, en manos de los alumnos, libros que con-
tengan conversaciones desarrolladas. Es ficil dar la ex-
plicacién de esta prohibicién. Las conversaciones trans-
critas en los manuales versan sobre. temas tan vulgares
como limitados, y son incoherentes. Leerlas 6 repetirlas
en clase es pretender concentrar la inteligencia de los alum-
nos sobre topicos que estan fuera de lugar. He ahi por-
que de dos cosas una: 6 el alumno se distrae y nada
aprende; 6 escucha y conserva algunos retazos de frases
que repetira maquinalmente. Son palabras sin orden y
sin sentido, 6 tan alteradas en su estructura que hacen
creer que aquellos que las profieren padecen de parafasia
6 jargonafasia.

Como ejemplo de parafasia citaré con el Dr. André
Thomas al enfermo de Dejerine 4 quien se le preguntaba
«;Ha tratado V. de escribir?» contestaba él: «Cuando ha-
va mostrado toda la gente aqui 4 uno de mi tal vez lle-
garé 4 hablar yo mismo»; y como ejemplo dejargonafasia
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aquel otro enfermo quien & la pregunta: «Avez-vous bien
dormi?» contestaba: «Je le le pou poussons un pew pompier
J'ai te pon pon pan, j'étais te te, Jje suis be be be tontow touton,
touton». P. «Allez-vous vous lever? R. Je sais pas mouton.
Je sais pas trop, jai pas bien né, ne nou, je sais auj si si
per pron, pren des fois.»

Rechacemos valientemente los manuales de conversacién
que s6lo sirven para hacer afasicos y tomemos el libro
de lectura como base de ensefianza de los idiomas vivos.
Debers este libro ser, inmediatamente después del periodo
intuitivo, la «Lecture courante» de Guyau 6 algin otro
parecido; mas tarde deberan tomarse libros que iniciaran
al alumno en las costumbres cdel pueblo extranjero, en su
vida econdmica é industrial, en su genio nacional; en fin
como coronamiento habra que estudiar las grandes épo-
cas de la historia y de la literatura del pueblo extranjero
y la geografia de su pais. Estas son ademas lasideas domi-
nantes en la eleccién de los libros de lectura. extranjera
en Alemania y en Francia.

He dicho que al método directo se lo llamaba directo
porque enseiia la lengua extranjera sin valerse del idioma
materno, Para ser méds exacto deberia decir: sin valerse,
salvo escasas excepciones, del idioma materno. Lo que signi-
fica que la lengua de la ensefianza es la lengua misma
que se ensefia, sin que por eso se prohiba, de un modo absolu-
to, el uso de lalengua materna. Es indispensable servir-
se de la lengua materna en ciertos casos: para: comentar
los preceptos gramaticales que encierran excesiva dificul-

“tad; para facilitar al alumno la comprensién de los tér-
minos abstractos. El método Berlitz no admite, ni un solo
instante, el uso de la lengua materna. ~ Esta prohibicién
es una éxageracién. El mismo método Berlitz es victima
de su error, puesto que resulta ineficaz y contraproducen-
te el sistema que ha adoptado respecto de los términos
abstractos y que consiste en explicarlos por medio de tér-
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minos concretos conocidos. La lenguamaterna, en aquellos
casos, es auxilio poderoso; asi lo reconocen también los
profesores alemanes y franceses.

Algunos vocablos franceses 4 causa de la diferencia de
estructura con la palabra correspondiente en idioma na-
cional no son asimilados facilmente por las alumnos: he
comprobado que un pequefio comentario etimologico permi-
tia su adquisicion rapida, y que una vez entendido y conoci-
do, el alumno recordaba estos vocablos para siempre. Per-
tenecen & esta clase de vocablos los términos bonheury dé-
sormais. Bonheur es un compuesto: bon-heur. El segundo
término es el latin augurium y corresponde al castellano
agiiero-augurio. Augurium did aguriwm quien, & causa del
acento, evoluciond en «iir eiir (heur) y formé con el ad-
jetivo bon el vocablo bonheur. Del-sustantivo heur se de-
riva eladjetivo heur-eux. Han desaparecido de la lengua
los antiguos verbos aiirer eiirer aheurer.

Désormais es palabra dificil para el estudiante argen-
tino; pero basta decirle, para que la entienda y nunca lo
olvide, que es combinacion detres palabras: des ore mais,
que des equivale & desde; ore palabra de la antigua lengua
francesa corresponde & esta hora; mais & mds; y por lo
tanto désormais equivale & desde esta hora y mds, 6 sea
desde ahora y en adelante.

Es evidente que estas explicaciones es menester darlas
en idioma materno, pero, terminada la explicacién, se re-
pite en francés y los alumnos se hallan en estado de hacer
en francés el comentario filolégico.

Es claro que preceptos gramaticales dificiles, términos
abstractos, explicaciones filoldgicas, se presentan de vez en
cuando, y constituyen porlo tanto una excepcion; en este ca-
so como siempre, la excepcién confirma la regla anterior-
mente formulada. Lalengua extranjera se ensefia” por con-
siguiente enla misma lengua extranjera salvo escasas ex-
cepciones.
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Hay otras etimologias que no requieren el intermedia-
rio de la lengua materna. A mis alumnos les he expli-
cado etimoldgicamente, en francés, los homografos voler y
voler, y ellos han perfectamente coraprendido que ambos
vocablos se derivan del latin volare y que woler «robar»
es una extensién del término de caza «woler la corneille,
le hérom, etc.»

Tal vez 4 algunas personas les extrafie el inculcar 4
los alumnos breves nociones de etimologia cuando las
juzgo necesarias para el mejor y mas ficil conocimiento
de vocablos determinados. Si asi fuese, contestaria que
un idioma extranjero no lo constituyen las expresiones y
frases que una nifiera pueda enseiiar 4 criaturas, ni tam-
poco el repertorio de locuciones. para hacerse entender
de un mozo de hotel 6 de un empleado de ferrocarriles.

Idioma extranjero es el que sirve para la expresion del
pensamiento entre gente distinguida, instruida, cultivada.
Este idioma es imposible conocerlo sin el estudio filold-
gico y literario.

Y en el caso que no bastase esta declaracién, invoca-
ria la siguiente resolucion sancionada, el ano pasado, por
el congreso neofiloldgico de Breslau: «La adquisicién de
la lengua hablada no debera pherjudica,r a la erudicidon
lingiiistica y literaria.»

Respecto de traducciones esta es la divisa: ;Ninguna
traduccién! Sobre este punto es menester ser radical. La
traduccion es contraria al método directo. Francia v Ale-
mania la suprimen completamente.

«Le moi, dice Pascal, est haissable». A pesar de este
profundo pensamiento del célebre filésofo, séame permiti-
do referir un hecho personal, con toda humildad y sélo
con el fin de demostrar & los censores improvisados que
nos acusan de ignorancia, de falta de preparacién peda.
gogica, que no hay semejante ignorancia ni semejante fal-
ta de preparacion, que tiempo hace nos hemos dedicado
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cada cual & nuestra especialidad y que algo sabemos de
lo que ensefiamos aunque no nos asemejemos al hombre con-
tento de si mismo que Montesquieu pinta en estos términos:

«Me encontraba el otro dia en una compafiia donde vi
4 un hombre muy contento de si mismo. En un cuarto
de hora resolvié tres cuestiones de moral, cuatro proble-
mas histéricos y cinco puntos de fisica; jamés he visto
un décisionnaire tan universal....Quise sorprenderlo con
una pregunta: Le hablé (de mi pais) de Persia; pero ape-
nas habia dicho cuatro palabras que me desmintié dos ve-
ces funddndose en la autoridad de Tavernier y de Char-
din....Callé, lo dejé hablar y todavia esti resolviendo».

Y bien sefiores, puesto que nos hallamos solidarios
creo que debo relatar lo siguiente: El 26 de Abril de
1900, en mi discurso de inauguracién del curso de francés
en la Escuela Superior de Guerra, declaraba que me val-
dria del método directo; hacia una resefia rapida del mé-
todo ycondenaba de un modo particular el ejercicio de tra-
duccién denominado tema.(!) « La Revista del Club Militar»
—Junio 1900—publicé mi discurso.

En Junio de 1900 el congreso neofilolégico de Leipzig
aprobd por unanimidad el reemplazo del método grama-
tical por el método directo. Algunos meses después, en
1901, un rescripto imperial dié fuerza de ley 4 aquella
conclusion.

En cuanto 4 la gramatica no hay que proscribirla. Es
menester aprender los preceptos gramaticales, pero es ne-
cesario aprenderlos prictica é inductivamente durante los
ejercicios de lectura.

He ahi esbozadas las grandes lineas del método direc-
to en la ensefianza de los idiomas vivos.

Seria interesante estudiar ahora el método usado en la
ensefianza de las lenguas clasicas. Tengo el propdsito y
formo la resolucién de desarrollar tan importante tdpico,

(1) El tema debo rosorvarso para ol aprendizajo de las lenguus nwertas.
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eu tiempo oportuno, mas tarde, mucho mds tarde, cuando mis
distinguidos colegas hayan expuesto sus teorias metodoldgi-
cas acerca de las materias que ensefian.

Entretanto he ahi las conclusiones a que llego:

1° Implantacién oficial del método directo;

20 Adquisicién, para usarlo en el periodo de enseifianza
intuitiva, de un abundante material de laminas, de mapas,
de fotografias de las ciudades principales de la nacion cu-
ya lengua se estudia, de retratos de los mds célebres

personajes;

30 Creacion de un laboratorio de fonética experimental;

4o Uniformidad de texto enlas mismas divisiones de un
mismo aifio;

5° Adopcién exclusiva, para texto, de libros de lectura
en los primeros afios, y de obras literarias é histdricas
en los afios superiores;

6° Unidad de ensefianza que se conseguira al establecer
que el mismo profesor ensefie el idioma extranjero & los
mismos alumnos durante el periodo entero del aprendizaje;

7° Ninguna imposiciéon de Berlitz, ni de Gouin, etc.
Dentro del método directo hay varios senderos, paralelos
4 veces, que se cruzan otras, y por los cuales el profesor
puede llevar 4 sus alumnos porque todos conducen a
la adquisicion del idioma extranjero 6 sea al Oriente res-
plandeciente de la ciencia lingiiistica y literaria.
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